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 الملخص: 

حل  الأهداف:   استراتيجية  استخدام  أثر  عن  الكشف  إلى  الدراسة  هدفت 

المشكلات في تدريس وحدة الدوائر على التفكير الناقد والتحصيل الدراس ي لدى 

 . طلبة الصف العاشر الأساس ي في محافظة الظاهرة بسلطنة عمان

تكونت المنهجية:   الدراسة.  أسئلة  للإجابة عن  التجريبي  التصميم شبه  اتباع  تم 

( من  الدراسة  مقنيات 54عينة  بمدرسة  الأساس ي  العاشر  الصف  من  طالبة   )

من:   الدراسة  مادة  وتكونت  الظاهرة.  محافظة  في  عبري  بولاية  الأساس ي  للتعليم 

الأساس ي، في    دليل إرشادي لتدريس وحدة الدوائر لمادة الرياضيات للصف العاشر 

والاختبار   الناقد،  التفكير  مهارات  في  اختبار  من:  الدراسة  أدوات  تكونت  حين 

 .التحصيلي في وحدة الدوائر

توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية: وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند النتائج:  

( بين متوسطي درجات المجموعة الضابطة والتجريبية في α≥  0.05مستوى دلالة (

التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية، كما 

≥  0.05توصلت الدراسة إلى وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (

α البعدي التطبيق  في  والتجريبية  الضابطة  المجموعة  درجات  متوسطي  بين   )

باستخدام   درست  التي  التجريبية  المجموعة  لصالح  وذلك  التحصيلي  للاختبار 

 .استراتيجية حل المشكلات

أوصت الدراسة بالتأكيد على استخدام استراتيجية حل المشكلات في  الخلاصة:  

التعليم  في  الثانية  الحلقة  من  أخرى  لصفوف  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية 

مهارات   تنمية  في  المشكلات  حل  استراتيجية  استخدام  في  والتوسع  الأساس ي، 

 . يالتفكير الأخرى، كالتفكير الفراغي والإبداعي والابتكاري والتأمل

المفتاحية: الناقد؛    الكلمات  التفكير  مهارات  المشكلات؛  حل  استراتيجية 

 . التحصيل الدراس ي

Abstract: 

Objectives: The study aimed to investigate the effect of using the 

problem-solving method in teaching the circles unit on critical 

thinking and academic achievement among tenth grade students 

in Al Dhahirah Governorate in the Sultanate of Oman. 

Methods: The quasi-experimental design was followed to answer 

the study questions. The study sample consisted of (54) female 

students from the tenth grade at Maqniyat Basic Education 

School in Ibri in Al Dhahirah Governorate. The study material 

consisted of a guide for teaching the circles unit of the tenth 

grade. The study tools consisted of a test on critical thinking skills 

and an achievement test in the circle’s unit. 

Results: The results of the study showed there is a statistically 

significant difference at a significance level of (α≤0.05) between 

the average scores of the control and experimental groups in the 

post-application of the critical thinking skills test in favor of the 

experimental group. Also, there is a statistically significant 

difference at a significance level of (α≤0.05) between the average 

scores of the control and experimental groups in the post-

application of the achievement test in favor of the experimental 

group.  

Conclusions: The study recommended confirming emphasizing 

the use of the problem-solving method in developing critical 

thinking skills for other grades of the second cycle in basic 

education and expanding the use of the problem-solving method 

in developing other thinking skills, such as spatial, creative, 

innovative and reflective thinking.  

Keywords: Problem-solving method; academic achievement; critical 

thinking skills. 
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         :المقدمة

 كان من بينها الهدف الرابع التعليم الجيد، والذي يركز على ضمان  2030في إطار خطة التنمية المستدامة لعام  
ً
م والتي تضمنت سبعة عشر هدفا

ن جميع تلك الأهداف في أن يكتسب جميع المتعلمين المعارف والمهارات اللازمة في شتى بقاع العالم، ولقد تبنت جميع الدول الأعضاء ومن بينها سلطنة عما 

). أ2015عام   الرياضيات المدرسية  في مراحله    -م  2014الصادرة عام    -(  NCTMوضحت معايير  التي يجب أن يكتسبها المتعلم  المعرفة والفهم والمهارات 

بالمدرسة، وتنقسم قسمين: القسم الأول معايير المحتوى   الرياضيات المدرسية-الدراسية  يات، والهندسة، والجبر، وتشمل الأعداد والعمل  -موضوعات 

معاييرالعمليات   الثاني  والقسم  والاحتمالات.  البيانات  وتحليل  واستخدامها–والقياس،  الرياضية  المعرفة  اكتساب  المشكلات،   –طرق  حل  في  وتتمثل 

لذا دّعَت معايير المنهج الصادرة عن المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات (،  2023بط(، والتمثيل )الريامي،  والتفكير، والاتصال، والعلاقات )الر 

ا لا يتجزأ من تعليم الرياضيات، وأن يتم النظر إليه كوسيلة للتعلم، وليس مجرد هدف من أهداف المتحدة الإمريكية إلى أن يكون حل المشكلات جزءً 

للمتعلم. أما   تعليم الرياضيات، وأشار معيار حل المشكلات إلى أنه يمكن تقديم المفاهيم والمبادىء الرياضية من خلال مشكلات تنبع من العالم الواقعي

ن طلبة المراحل جميعً معيار التفكير والبرهان فقد بَ 
ّ
ا من إدراك أهمية التفكير والبرهان في يّن أنه يجب على المناهج المدرسية لمبحث الرياضيات أن تُمَك

والمتتبع لتطورات (،  2020لمختلفة )مقدادي والزعبي،  تخمينات رياضية والتحقق منها، وتطوير وتقويم الحجج، واختيار أساليب البرهان االرياضيات، وبناء  

هذا؛ لتطور طرائق  المناهج العمانية لمادة الرياضيات لابد أن يلاحظ أن أهداف المنهاج تغيرت مما أدى لتغير مضمونها، وباتت أقرب لواقع المتعلم مما أدى

عنى    تدريسها، وأهم هذه التحولات التطورية التركيز على طريقة حل المشكلات. أضف إلى ذلك أن مادة الرياضيات
ُ
تعتبر رياضة للعقل، وهذه الرياضة ت

هما أنهما جزء لا يتجزأ من بالتفكير؛ فالتفكير أمر لابد منه في الرياضيات، عبر مفهوم كل من استراتيجية حل المشكلات والتفكير الذي يتضح من خلال

 ساؤولات الكثيرة حول هذا المزيج. مادة الرياضيات؛ الأمر الذي دائما ما يثير الت

ت العديد وبما أن الهندسة أقرب للواقع بطبيعتها، يحتاج الطالب فيها إلى التخيل وإصدار الأحكام حول ما يتوصل إليه من أفكار، واستجابة لتوصيا

ستراتيجيات ( في اختبار مختلف الا 2007( ودراسة الغافري )2007( ودراسة الريامي )2006( ودراسة العبدلي )2005من الدراسات مثل دراسة الدبدوب )

 الحديثة في مجالات مختلفة من الرياضيات غير الجبر والإحصاء ومتابعة تأثيرها على متغيرات عديدة كالتحصيل والتفكير بشتى أنواعه، وان
ً
ا من نتائج طلاق

الإبداعي والتأملي والإبتكاري، وتناولت   الدراسات السابقة التي اختبرت فاعلية استراتيجية حل المشكلات في مختلف المواد الدراسية على متغيرات كالتفكير

ا إلى الدور الكبير الذي تلعبه استراتيجية حل المشكلات في تشجيع الطلبة على التعامل مع مستويات عليا من ونظرً   ير الناقد مع استراتيجيات أخرى،التفك

جاءت فكرة هذه الدراسة التي تهدف إلى اختبار  التفكير بما في ذلك التفكير الناقد، ولإنها استراتيجية تتناسب بشكل كبير مع معطيات مادة الرياضيات.  

ى طلبة الصف العاشر باستراتيجية حل المشكلات ومعرفة أثرها على تنمية التفكير الناقد والتحصيل الدراس ي لد -وحدة الدوائر    -أثر تدريس الهندسة  

 بسلطنة عمان. 

 : مشكلة الدراسة

المستوى التحصيلي، ورفع دافعيتهم لتعلم المادة وتنمية    ورفعإن اختيار طريقة التدريس المناسبة لها دور كبير في تحقيق الأهداف العلمية للمادة،  

العم في  المشكلات  حل  استراتيجية  استخدام  أهمية  على  تؤكد  التي  الدراسات  من  بعض  وجود  يتضح  الأدبيات  على  الاطلاع  وبعد  لديهم،  لية  التفكير 

لتحصيل الدراس ي والتفكير الناقد وحل المشكلات، وجاءت الويكات ( في دراسته على وجود علاقة طردية تربط كل من ا2008التعليمية، حيث أكد محمد )

 ( لتؤكد أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس مبحث الرياضيات على مهارات التفكير الناقد والتحصيل الدراس ي. 2020)

ا حول كفاءات الطلبة العمانيين في مادتي الرياضيات ، والتي بدورها قدمت منظورً 2023( عام  TIMSSومن مشاركة السلطنة في الدراسة الدولية )

لى المنهج كما والعلوم، والتي سمحت هذه الدراسة بالبحث بعمق عن خصائص العملية التربوية التي تؤدي إلى التعلم على مستوى عالمي في المواد، وركزت ع

 على أرض الواقع )وزارة التربي
ً
(، وبعد اطلاع الباحثة على النتائج العامة لهذه الدراسة والتي  2023ة والتعليم،  كان المفروض تدريسه وما تم تدريسه فعليا

 أوضحت ضعف عام في حل المشكلات في مادة الرياضيات لدى الطلبة العمانيين. 

ا ومعلمة، على حسب أسئلة الدراسة الاستطلاعية خرجت الباحثة بالآتي أظهرت ( معلمً 15كما قامت الباحثة بإجراء دراسة استطلاعية شملت )

%( من المعلمين لا يفرقون بين المشكلة والمسألة في الرياضيات ويعتقدون أنهما سواء، بيد أن الفارق بينهما   82.4استجابات المعلمين للسؤال الأول أن )

ن ا. كما أجمعوا جميعهم على أهمية استراتيجية حل المشكلات في مادة الرياضيات من خلال توضيحهم لأثرها الملموس بعد تطبيقها والمتوقع مكبير جدً 

( أن  الثالث والرابع على  للسؤال  المعلمين  الت  46.3تطبيقها. وأشارت استجابات  فهم  في  تفاوت كبير  لديهم  المعلمين  توظيفه.  %( من  الناقد وطرق  فكير 

 وأجمعوا جميعهم مرة أخرى على توقع علاقة ايجابية ذات دلالة إحصائية تجمع بين استراتيجية حل المشكلات والتفكير الناقد. 

أن بعض من    - من خلال عملها الميداني كمعلمة مادة الرياضيات ومن خلال الزيارات التبادلية مع المعلمين في مختلف المدارس -كما لاحظت الباحثة  

م على إيجاد  اهتمام المعلمين أثناء شرح دروس الرياضيات سواء ما كان في الجبر أوالهندسة لا يتعدى المستويات الأدنى من التفكير، حيث ينصب تركيزه

ا على مستويات تفكير الطالب الحلول السريعة واستخدام طرق الحل المعروفة مُكتفين بأشهر سؤال جِد أو احسب ناتج ما يلي، الأمر الذي يؤثر سلبً 

 ة ذات المستويات التفكير العليا. خاصة إذا ما تعامل الطالب مع الأسئل
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 : أسئلة الدراسة

 ن؟ما أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة الدوائر على مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساس ي بسلطنة عما  •

 ما أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة الدوائر على التحصيل الدراس ي لدى طلبة الصف العاشر الأساس ي بسلطنة عمان؟  •

 : فرضيات الدراسة

 تفحص الدراسة الفرضيات التالية: 

بين متوسطي درجات طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق  (  α   ≥0.05(لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   •

 البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد.

التطبيق  (  α  ≥0.05(لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى   • في  التجريبية  بين متوسطي درجات طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة 

 البعدي للاختبار التحصيلي. 

 : أهمية الدراسة

 ا
ً
ا في الحياة ا مطلبً ا من أهداف تعليم الرياضيات، وهي أيضً ا أساسيً ستمدت هذه الدراسة أهميتها من أهمية استراتيجية حل المشكلات التي تعد هدف

 اليومية، ومن أهمية تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة، وتتجلى أهميتها في أنها: 

•  
ً

ا لمعلمي مادة الرياضيات يوضح طريقة استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة الدوائر في منهج الصف العاشر  إرشاديً تقدم دليلا

 الأساس ي. 

ا للمعلمين لتحضير الدروس باستراتيجية حل المشكلات بهدف تنمية مهارات التفكير الناقد ورفع التحصيل الدراس ي لدى  تقدم الدراسة نموذجً  •

 الطلبة. 

الناقد الملائمة لتدريس وحدة الدوائر للصف العاشر الأساس ي؛ للاستفادة منها في تدريس شتى المو  • اضيع في  تزود المعلمين بقائمة مهارات التفكير 

 الهندسة الرياضية. 

 تزود المعلمين باختبار في قائمة مهارات التفكير الناقد؛ للكشف عن مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة.  •

 تزود معلمي مادة الرياضيات باختبار تحصيلي يقوم على مجموعة من المشكلات الرياضية في وحدة الدوائر للصف العاشر الأساس ي.  •

 ي. تقدم للقائمين على تطوير مناهج الرياضيات مجموعة من المشكلات الرياضية الملائمة لتضمينها في دروس وحدة الدوائر للصف العاشر الأساس  •

 : حدود الدراسة

 اقتصرت الدراسة على الحدود التالية:

 .م 2025م/ 2024الفصل الدراس ي الأول من العام الدراس ي  الحدود الزمانية: •

 مدرسة حكومية بمحافظة الظاهرة بسلطنة عمان.  الحدود المكانية: •

 عينة من طالبات الصف العاشر الأساس ي بسلطنة عمان. الحدود البشرية: •

الموضوعية:  • )  الحدود  الأول  الدراس ي  الفصل  في  العاشر الاساس ي  الصف  المقررة على  الدوائر  الرياضيات  م( من كتا2025م/2024وحدة  مادة  ب 

 )الجزء الأول(. 

 :مصطلحات الدراسة

 : تعتمد الدراسة التعريفات التالية لمصطلحاتها

 استراتيجية حل المشكلات •

مدرسه  بإشراف  والعمل  والبحث  والدراسة  والتأمل  التفكير  إلى  الطالب  تدفع  إثارة مشكلة  والتدريب عن طريق  التعلم  عملية  فيه  تتم  "أسلوب 

ا لوجه أمام المشكلة وتحثه على ملاحظتها ودراستها والبحث والتنقيب" للتوصل إلى حل أو بعض الحلول لها، فهي تلك الطريقة التي تضع الطالب وجهً 

 (. 216، ص 2011)الخزاعة وآخرون، 

لمهارة التي تستخدم لتحليل ووضع استراتيجيات تهدف إلى حل سؤال صعب أو موقف معقد أو مشكلة تعيق التقدم في جانب  اا بأنها: "وعُرِفت أيضً 

 (.469، ص 2011من جوانب الحياة، أما تعريفها بالنسبة للطلبة فهي عبارة عن إيجاد حل لقضية ما أو مسألة مطروحة" )سعادة،  

تسهل وصوله إلى  وتعرفها الباحثة بأنها: موقف يحتاج من الطالب لمهارات عليا كـ: التحليل، واتخاذ القرار، والتنبؤ، والتفسير وتدعيم الرأي بالأدلة ل

 قف التي تسعى لحله ودرجة تعقيده.الحل المناسب، كما أن المشكلة تختلف عن المسألة من حيث خطوات الحل والمو 

 التفكير الناقد  •

( بأنه: "التفكير الذي يقوم على خطوات علمية قائمة على الشعور بالمشكلة وتحديدها، 2017عرّفه عبد الهادي وعياد المذكورين في دراسة المالكية )

 ووضع الفروض واختبارها عن طريق الملاحظة والتجريب، ثم الوصول إلى الحلول". 
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ا بأنه امتلاك الطالب مجموعة من المهارات مثل: الاستنتاج، وتحديد الافتراضات، والاستنباط، والتفسير وتقويم الحجج،  وتعرفه الباحثة إجرائيً 

 ي اختبار مهارات التفكير الناقد.والتي يتم التعبير عنها بالدرجات من خلال استجابة الطالب للمواقف المعروضة له ف

 التحصيل الدراس ي •

 92، ص  2010وَضّح عبد الحميد )
ً

: "أثبتت البحوث والدراسات أن مفهوم التحصيل الدراس ي لا يعني تنمية  ( مفهومه بشكل رائع حين عرّفه قائلا

ا الكفاية التعليمية التي تنتج من خلال تنفيذ الاستراتيجية العملية التربوية سلوك الطالب وإكسابه الثقة بنفسه والقيم والمبادئ فحسب، بل يعني أيضً 

 وتحقيق الأهداف المطلوبة لنمو المجتمع". 

ا بالدرجة التي حصل عليها الطالب في الفصل الدراس ي السابق  يكتسبه المتعلم من مهارات ومعارف رياضية ويقاس إجرائيً   ماا بأنه: "هو  وعُرِف أيضً 

 (.652، ص 2017في مادة الرياضيات، وفي ضوء مستويات التحصيل لهذه الفئة من الطلبة" )البدري، 

، والتي  وتعرفه الباحثة بأنه مجموع الدرجات التي ستحصل عليها الطالبات بعد دراستها لوحدة الدوائر المقررة لهن في منهج الصف العاشر الأساس ي 

 تعبر عن مدى فهم الطالبات للمعرفة المقدمة في الوحدة واتقانهن للمهارات المطلوبة منهن في الوحدة.

 : الإطار النظري والدراسات السابقة

 :الإطار النظري 

 :
ا

 استراتيجية حل المشكلاتأولا

 المعلومات والمعارف التي سبق له 199، ص  2008عرّف نبهان )
ً
( استراتيجية حل المشكلات بأنها: "مجموعة العمليات التي يقوم بها الفرد مستخدما

نشاط ذهني   تعلمها، والمهارات التي اكتسبها في التغلب على موقف بشكل جديد، وغير مألوف له في السيطرة عليه والوصول إلى حل له". كما أضاف بأنه 

 يحتاج لخطوات مرتبة ومنظمة في عقل الفرد. 

عرف أيضً 
ُ
ا على أنها: "مجموعة من المهارات التي تتضمن القدرة على جمع المعلومات وتحليلها، للوصول إلى الحل المناسب عبر التفاعل مع أستاذ  وت

 (.382، ص 2017المادة في سياق لغوي" )محمد نور والشديفات، 

 :لفرق بين المشكلة والسؤال ا

والمعطيا  واحدة  بخطوة  تكون  عادة  إجابته  لإن  مشكلة  يعتبر  لا  السؤال  والسؤال،  المشكلة  بين  يخلطون  المعلمين  من  الكثير  أن  الباحثة  ت  ترى 

صول للو   المساعدة للوصول للإجابة في متناول اليد، على العكس تماما بالنسبة للمشكلة تحتاج لوقت وخطوات عديدة والكثير من المصادر والمعلومات

 إلى الإجابة الصحيحة.  

( على شكل خمس خطوات مرتبة، الخطوة الأولى الشعور بالمشكلة وتحديدها، الخطوة الثانية تطوير حل تجريبي 480، ص2011ذكرها سعادة )

لى ة الوصول إللمشكلة أو وضع حل مؤقت لها. الخطوة الثالثة اختبار الحلول التجريبية المؤقتة عن طريق جمع المعلومات ذات الصلة بها. الخطوة الرابع

( فـ عَدَدها على شكل سبع خطوات تبدأ من الشعور بالمشكلة، تحديد 2008أما نبهان )ة تطبيق القرار أو الحل النهائي. حكم عام أو قرار. الخطوة الخامس

النهائية المبتكرة المشكلة، تحليل المشكلة، جمع البيانات المرتبطة بالمشكلة، اقتراح الحلول، دراسة الحلول المقترحة دراسة دقيقة، وتنتهي بوضع الحلول  

 والابداعية. 

كلاهما يشرحان نفس الخطوات كما ذكرت الكثير من المصادر تقريبا نفس الخطوات، الفرق بينهم هو التعديد المفصل والبعض يختزل الخطوات  

 كلة.ذه المش ويدمجها في خطوة أو خطوتين، إلا أن الجميع يتفق أن بداية حل المشكلة يكون بالشعور بوجودها وأن الخطوة الأخيرة تكون بالخروج بحل له 

 :مقاييس التفكير الناقد 

 ( إلى أهم المقاييس المعروفة التي حاولت قياس التفكير الناقد وهي: 2016أشارت التميمية )

واطسون  • )  جليسر:   -مقياس  عام  المقياس  هذا  عِد 
ُ
الحجج، 1964أ وتقويم  الإفتراضات،  على  التعرف  هي  فرعية  مهارات  خمس  من  ويتكون   ،)

 والتفسير، والاستنتاج، والاستدلال، وكل مهارة من هذه المهارات تتكون من عبارات تتطلب من الفرد اتخاذ القرار منها.

عِد هذا المقياس عام )  مقياس كورنل:  •
ُ
(، صمم على شكل مناقشات حول موقف ما أو قضية عامة يطلب من الفرد في النهاية إصدار حكم 1985أ

ارة  على مدى صحة بعض النتائج الصادرة من الموقف، ويقيس المقياس مهارات كمهارة الاستنتاج، ومهارة الاستقراء، ومهارة تحديد التعريف، ومه 

 تحديد المسلمات.

عِد هذا المقياس عام )  مقياس أنيس ووير: •
ُ
ا يطلب  (، وصمم ليسمح للمفحوص لتقويم المناقشات والتمحيص بشكل فردي، إذ يتضمن خطابً 1985أ

 من المفحوص تقويم مدى صحة الأفكار.

عِد هذا المقياس عام )  مقياس كاليفورينا: •
ُ
( فقرة من نوع الاختيار من متعدد ويقيس مهارات التفسير والتحليل والتقويم 34(، وهو عبارة عن )1992أ

 والاستدلال وشرح وتنظيم الذات.

 
ً

 لمهارات التفكير الناقد، ولأن هذه ورغم تعدد مقاييس التفكير الناقد إلا أن الباحثة أعتمدت مقياس واطسون وجليسر لأنها ترى أنه الأكثر تفصيلا

تناولت التفكير    المهارات الأقرب لأنواع التقويم المعتمدة في المناهج مادة الرياضيات بسلطنة عمان، وبعد اطلاع الباحثة على العديد من الدراسات التي 
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 الناقد فقد لاحظت الباحثة مدى ملائمة المقياس كنموذج مناسب لبناء اختبار مهارات التفكير الناقد على أساسه.

 :مهارات التفكير الناقد 

سّم المهارات إلى الآتي، يتضمن التفكير الناقد عددً 
َ
ختلف في تصنيفها ومن أشهر تصنيفاتها هو تصنيف واطسون وجليسر، حيث ق

ُ
ا من المهارات أ

 م(:2011كما ورد في العياصرة )

 قدرة الفرد على استخلاص نتيجة من حقائق عامة )الإنتقال من العام إلى الخاص(. الاستنتاج: •

 قدرة الفرد على تحديد النتائج المترتبة على معلومات معينة )الإنتقال من الخاص إلى العام(. الاستقراء:  •

 ا.ا دقيقً القدرة على تحديد المشكلة تحديدً  التفسير:  •

 ا على المعلومات المتوفرة.القدرة على التنبؤ السابق للتجربة استنادً  التعرف على الإفتراضات:  •

 القدرة على تقويم الفكرة والتمييز بين الحجج القوية والضعيفة.   تقويم الحجج:  •

 :التفكير الناقد الرياضيات وتنمية 

، الرياضيات ليست مجرد عمليات بل هي عبارة عن أبنية متصلة ببعضها البعض، وهذه البُنى هي واحدة من أهم سمات التفكير العالي للرياضيات

قط تستطيع  ها فما إن يتوافر المنهج الملائم الذي يترجم الوجه الحقيقي للرياضيات والمدرس الكفء الذي يستطيع تنمية المهارات العليا لدى الطلبة حين

التواصل   المؤسسات التربوية والتعليمية الاطمئنان على مخرجاتها، "ويمكن القول أن الرياضيات هي طريقة ونمط في التفكير وهي لغة تستخدم من أجل

ية للرياضيات هي أنها طريقة (. وهذا يعني أن أبرز خاص18، ص. 2016ا" )التميمية، الفكري بين الناس وتتصف بأنها لغة عالمية موحدة عند الجميع تقريبً 

عدم قدرة الطلبة    للبحث تعتمد على المنطق والتفكير العقلي وسرعة البديهية ودقة الملاحظة، وقد أكد الكثير من الباحثين من خلال دراساتهم وأبحاثهم إلى

لمشكلات ا تعليم الطلبة أرقى أنواع التفكير والتركيز على حل اعلى استخدام معارفهم وعملياتهم العقلية في الحياة التطبيقية؛ لذا أصبح من المهم جدً 

 والابداع والنقد البناء. 

ا:   التحصيل الدراس يثانيا

اء المدرس ي  يعتبر التحصيل من المفاهيم الشائع استعمالها في ميدان التربية، وعلم النفس التربوي بصفة خاصة، وذلك لما له من أهمية في تقويم الأد

ا )الجلالي،  ا ونوعً ا، واصدار الحكم على حجم الانتاج التربوي كمً للطلبة، إذ يعتبر المحك الأساس ي الذي يمكن من خلاله تحديد مستوى الطلبة أكاديميً 

ا مؤشر يعطي الطالب نفسه شعور بالكفاية والمقدرة من ناحية، ومن ناحية أخرى يحقق له المكانة الاجتماعية بين زملائه والمجتمع، (، وهو أيضً 2011

 (.2010ا بالاستمرارية للقيام بعمل متميز والتقدم في أعماله )الحموي، ويعطيه بصمة التميز التي تمنحه شعورً 

( والرشيدي  باعدي  فهمه  2024ويعرفه  ومدى  الطالب  كفاءة  مثل  الكثير  يوضح  حيث  المدرسة،  داخل  التعليمية  للعملية  النهائي  النتاج  بأنه   )

 ه المتبع داخل القاعة التدريسية. واستيعابه للمعارف المقدمة له، كما يقدم تقييم للمعلم حول طرق تدريسه واسلوب

ا: 
ا
 وحدة الدوائر ثالث

الأول خصائص   الأول، وتتكون من موضوعين أساسيين  الدراس ي  الفصل  في  العاشر الأساس ي  الصف  الدوائر وحدة منهجية ضمن منهج  وحدة 

والمركزية، زاوية المحيطية  التماثل في الدائرة مثل خصائص الأوتار والمماسات في الدائرة، والموضوع الثاني العلاقات بين الزوايا في الدائرة مثل العلاقة بين ال

تممة، والزوايا الشكل الرباعي المرسوم داخل الدائرة بحيث تكون رؤوسه على محيط الدائرة، ونظرية الق
ُ
     طعة المتبادلة. وزوايا القطاعات المتقابلة والم

 الدراسات السابقة

دراسة هدفت إلى التعرف على أهمية استراتيجية حل المشكلات في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الدراسات الاجتماعية   (2024أجرى داود ) •

أما أداة البحث فهي استبانة قام  التحليلي،   في مدارس كركوك من وجهة نظر معلمي المادة، ولتحقيق هذا الهدف تم استخدام التصميم الوصفي 

( معلم  60ا بعد مراجعة البحوث السابقة والأدبيات النظرية المتعلقة بموضوع البحث والتحقق من ثباتها، تكونت عينة الدراسة من )الباحث بإعداده

الناقد   دراسات اجتماعية، وقد خرجت الدراسة بمجموعة من النتائج أهمها: أن استراتيجية حل المشكلات لها تأثير إيجابي في تعزيز قدرات التفكير

 طلبة الدراسات الاجتماعية. لدى 

دراسة هدفت إلى تقص ي أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات الرياضية في تنمية التفكير الناقد في الرياضيات لدى طلبة    (2022وأجرى التخاينة ) •

سمت إلى ( طالبً 182المرحلة الثانوية، وقد استخدم الباحث التصميم الشبه تجريبي حيث تكونت عينة الدراسة من )
ُ
ا وطالبة في المرحلة الثانوية، وق

  مجموعتين إحداهما تجريبية )تدرس باستخدام استراتيجية حل المشكلة الرياضية( والأخرى ضابطة )تدرس بالطريقة المعتادة(، ولتحقيق أهداف

اختبارً  الباحث  أعد  الرياضيات، وجرى  الدراسة  تدريس  في  المشكلات  استراتيجيات حل  تدريبي على  برنامج  الرياضيات، وأعد  في  الناقد  التفكير  في  ا 

ا بين متوسطي المجموعة التجريبية والضابطة في التفكير الناقد في الرياضيات  ا. وأظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائيً التحقق من صدق الأداتين معً 

لتحصيل  ا  وجود تفاعل بين استراتيجية التدريس ومستوى   لصالح المجموعة التجريبية ولكل مهارة من مهارات التفكير الناقد، وأظهرت أيضا عدم

 السابق في التفكير الناقد في الرياضيات لدى طلبة الثانوية. 

وآخرون دراسة هدفت إلى تحديد درجة ممارسة مهارات حل المشكلات وعلاقتها بالتحصيل الدراس ي لدى طلبة الصف    (2022كما أجرت العمرية ) •

( مفردة موزعة على أربع محاور، طبقت الدراسة على  31الرابع، وقد أعتمدت الدراسة التصميم الوصفي التحليلي، باستخدام استبانة مؤلفة من )
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( أي درجة متوسطة، أما المحاور فجاء  3من  1,80، وتوصلت الدراسة إلى درجة ممارسة مهارات حل المشكلات لدى الطلبة بلغ بمتوسط )طالبًا( 376)

م  الدراسة لعد  محور تطبيق الحلول بالمرتبة الأولى ويليه محور تحديد الأسباب ثم تحديد المشكلة وفي المرتبة الأخيرة محور اقتراح الحلول، كما توصلت

 ا بين مهارات حل المشكلات وتحصيل الدراس ي لطلبة الصف الرابع. وجود علاقة دالة إحصائيً 

دراسة هدفت إلى تحديد ومقارنة أثر تطبيق التعلم المبني على حل المشكلات والتعليمات المباشرة على تعليم مهارات   (2019وآخرون ) Umarأجرى و  •

العينة بشكل عشوائي وتكوي اختيار  تم  التجريبي حيث  التصميم شبه  الدراسة  الرياضية، وأتبعت  المشكلات  في حل  الطلبة  لدى  الناقد  ن التفكير 

طلبة الصف الخامس، وقد تم استخدام الاختبار والاستبانة كأداتين لجمع البيانات ثم تم تحليل البيانات باختبار )ت(،  مجموعتين متكافئتين من  

تنمية  وأظهرت النتائج أن تطبيق التعلم المبني على حل المشكلات له تأثير إيجابي أفضل من تطبيق التعليمات المباشرة وساعدت بشكل ملحوظ على  

 التفكير الناقد في حل المسائل الرياضية. قدرة الطلبة على 

إلى تحديد مدى تطبيق استراتيجية حل المشكلات باستخدام برنامج لماكروميديا فلاش لتحسين مهارات    (Maruli Simbolon, 2017)وهدفت دراسة   •

  ا، وتم تحليل البيانات باستخدام ( طالبً 25التي حضرها )(، و SPLDVالتفكير الناقد لدى طلبة الصف الثامن في موضوع متغيري المعادلة الخطية )

 الإحصاء الوصفي بخمسة مقاييس مطلقة، وأظهرت النتائج تحسن قدرة الطلبة على التفكير الناقد. 

دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس الرياضيات في تنمية التفكير الناقد لدى طلبة   (2011أجرى نجم ) و  •

ا موزعين على شعبتين، حيث تم اختيار إحداهما ( طالبً 89الصف التاسع الأساس ي، ولتحقيق أهداف الدراسة تم اختيار عينة، والتي تكونت من )

 ا لتدريس المجموعة التجريبية باستراتيجية حل المشكلات، وتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، وتكونت أداة الدراسة من اختبارعشوائيً 

لعينيتن    جليسر للتفكير الناقد، ثم تم تحليل البيانات باستخدام اختبار )ت(   -التفكير الناقد في الرياضيات، والذي تم بناءه على غرار اختبار واطسون 

توصلت الدراسة إلى  ا بين متوسط درجات الطلبة في المجموعتين التجريبية والضابطة، كما ستقلتين، حيث أشارت النتائج لوجود فرق دال إحصائيً م

( بين متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس التفكير الناقد  α≤ 0.05أنه لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند المستوى )

( بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في مقياس التفكير الناقد القبلي α≤ 0.05القبلي والبعدي. ويوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند المستوى  ) 

بين متوسط  (  α≤  0.05والبعدي في مهارة الاستنباط لصالح الاختبار البعدي. كما أظهرت النتائج وجود فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 درجات المجموعات التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي في مستوى الفهم والتطبيق. 

إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات على التحصيل الدراس ي في الرياضيات لدى طلبة    (Perveen, 2010)هدفت الدراسة التي أجراها   •

( من  العينة  تكونت  فقد  العاشر،  طالبً 48الصف  حل (  استراتيجية  استخدام  تم  حيث  ضابطة،  ومجموعة  تجريبية  مجموعة  إلى  تقسيمهم  تم  ا 

ت( الثنائي  المشكلات في تدريس المبادئ التوجيهية، وتم استخدام الاختبار البعدي لمعرفة أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات، واستخدام اختبار )

 
ً

ا في القاعدة الرياضية في بداية التجربة؛ لكن   من المجموعتين التجريبية والضابطة كانت متساوية تقريبً لتحليل البيانات. فقد أظهرت النتائج أن كلا

 جموعة الضابطة بشكل ملحوظ في الاختبار البعدي. المجموعة التجريبية تفوقت على الم

دراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات على تحصيل الطلبة في مادة الرياضيات، حيث تم اختيار    (Ali, 2010)كما أجرى   •

ختبار  العينة من طلبة الصف الخامس، وقد تم تصميم اختبار قبلي واختبار بعدي، ثم تم تحليل النتائج باستخدام المتوسط والانحراف المعياري وا

ج أن استخدام استراتيجية حل المشكلات يعزز تحصيل الطلبة في الرياضيات، حيث أظهرت النتيجة وجود فرق دال بين فاعلية  )ت(، وأظهرت النتائ

 طريقة التدريس المعتادة واستراتيجية حل المشكلات في تدريس الرياضيات بالصف الخامس لصالح استراتيجية حل المشكلات.

 : الدراسات السابقةأوجه الاستفادة من 

 ركزت الدراسة على استراتيجية حل المشكلات كمتغير مستقل، وركزت على مهارات التفكير الناقد، والتحصيل الدراس ي كمتغيرين تابعين.   •

 اتبعت الدراسة التصميم شبه تجريبي ذو المجموعتين التجريبية والضابطة.  •

 أعتمدت طريقة اختيار العينة )الطريقة العشوائية( وتقسيمها إلى مجموعتين أحدهما ضابطة والأخرى تجريبية.  •

 جليسر للتفكير الناقد.-اعتمدت أدوات الدراسة المستخدمة وهي: إعداد اختبار تحصيلي، واختبار مهارات التفكير الناقد على غرار اختبار واطسون  •

اتها  وبالتالي سوف تستمد هذه الدراسة مجموعة من المقترحات والتوصيات والمحاور من الدراسات السابقة حول بناء أدواتها بما يتناسب مع معطي

 وأهدافها. 

 : منهجية الدراسة وإجراءاتها

 : منهجية الدراسة

حل  استراتيجية  باستخدام  التجريبية  المجموعة  دُرِست  حيث  والضابطة؛  التجريبية  المجموعتين  ذو  التجريبي  شبه  التصميم  الدراسة  اتبعت 

 المشكلات، بينما دُرِست المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة.  
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 :متغيرات الدراسة

 تكونت متغيرات الدراسة من:

 المتغير المستقل: طريقة التدريس، ولها فئتان: التدريس باستخدام استراتيجية حل المشكلات والتدريس بالطريقة المعتادة.  •

 المتغيران التابعان: التفكير الناقد، والتحصيل الدراس ي.  •

 :مجتمع الدراسة وعينتها

فصل  تكون مجتمع الدراسة من جميع طالبات الصف العاشر الأساس ي بالمدارس التابعة للمديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة الظاهرة في ال

ا لإحصاء دائرة الإحصاء بوزارة ( طالبة، موزعة على مدارس المحافظة طبقً 24300م(، البالغ عددهن )2025م/  2024الدراس ي الأول من العام الدراس ي )

 (.2023التربية والتعليم )وزارة التربية والتعليم، 

(، بطريقة قصدية وذلك لأنها  12-5أما العينة فتم اختيار مدرسة من المدارس الحكومية بمحافظة الظاهرة، هي: مدرسة مقنيات للتعليم الأساس ي )

رسة  دأقرب مدرسة إناث من سكن الباحثة رغم بُعدها مقارنة بمكان سكن الباحثة، حيث أن أقرب مدرسة للباحثة تعذر تطبيق الدراسة فيها لإنها م

 مختلطة، وقد تم اختيار شعبتين بطريقة عشوائية من تلك المدرسة تدرسهما نفس المعلمة، وقد كانت أعداد مجموعة الدراسة كالآتي: 

 أعداد العينة موزعة على حسب المجموعة : (1جدول )

 المجموع  المجموعة التجريبية المجموعة الضابطة 

27 27 54 

 :مادة الدراسة وأدواتها

س ي  لتحقيق أهداف الدراسة ومعرفة أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة الدوائر على مهارات التفكير الناقد والتحصيل الدرا

 لدى طلبة الصف العاشرالأساس ي، تم إعداد وتصميم مادة الدراسة وأدواتها المتمثلة في: 

 دليل المعلم الإرشادي لتدريس وحدة الدوائر باستخدام استراتيجية حل المشكلات للصف العاشر الأساس ي.   •

 اختبار مهارات التفكير الناقد.  •

 اختبار التحصيل الدراس ي.  •

 ات تصميم مادة الدراسة وأدواتها: وفيما يلي توضيح لخطو 

 مادة الدراسة: دليل المعلم الإرشادي لتدريس وحدة الدوائر للصف العاشر الأساس ي.

للفصل  المعلم  دليل  إلى  بالرجوع  وذلك  المشكلات،  استراتيجية حل  باستخدام  الدوائر  لتدريس وحدة  المعلم  دليل  وتصميم  ببناء  الباحثة    قامت 

عليم، والت  الدراس ي الأول في مادة الرياضيات للصف العاشر الأساس ي، وكتاب الطالب وكتاب النشاط لنفس المرحلة العمرية والصادر من )وزارة التربية

 (، وتضمن الدليل ما يلي:2022

 مقدمة الدليل.  •

 مقدمة في استراتيجية حل المشكلات وخطواتها.  •

 تعليمات وتنبيهات في تطبيق استراتيجية حل المشكلات. •

 الخطة الزمنية لتدريس موضوعات الوحدة. •

 موضوعات الوحدة متضمنة خطط سير الحصة والأهداف التعليمية والاستراتيجيات المساعدة والمصادر المعينة.  •

 تبعت الباحثة الخطوات الآتية لتصميم الدليل: اوقد 

 تحليل موضوعات الوحدة المختارة، ومدى مناسبتها لتدريسها باستراتيجية حل المشكلات.  •

 الرجوع إلى دليل المعلم، وكتاب الطالب، وكتاب النشاط للاستفادة منهم.  •

 وضع خطة سير متكاملة لكل حصة تشتمل على: التمهيد، وأمثلة، وتمارين متنوعة، والتقويم الختامي.  •

 توضيح المصادر التعليمية المساعدة والتطبيقات والاستراتيجية المعينة في سير الحصة.  •

 إخراج الدليل في صورته النهائية. •

 بعد الانتهاء من تصميم وبناء الدليل تم عرضه على مجموعة من المحكمين لإبداء آرائهم وملاحظاتهم حول الدليل. •

 ليخرج الدليل في صورته النهائية.  الأخذ بآراء المحكمين وملاحظاتهم وتعديلها •

 أدوات الدراسة، وهي: 

 
ا

 : اختبار مهارات التفكير الناقد أولا

شر  قامت الباحثة بتصميم اختبار مهارات التفكير الناقد بهدف قياس أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة الدوائر للصف العا

 الأساس ي، وذلك على حسب الخطوات الآتية: 

 تحديد عدد مهارات التفكير الناقد، وهي خمسة مهارات: معرفة الافتراضات، وتقويم المناقشات، والتفسيرات، والاستنباطات، والاستنتاجات.  •
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 تحديد عدد مفردات الاختبار، ونوعيتها )اختيار من متعدد(.  •

( في كتابها، وقد بنت الباحثه مفردات اختبار مهارات التفكير  2016جليزر الذي أوضحته التميمية )  -الرجوع إلى مقياس التفكير الناقد لواطسن •

 الناقد على أساسه بحيث تتناسب مع المرحلة العمرية من حيث سهولة وصعوبة المفردة، سرعة استيعابها، وبما يتلاءم مع أهداف الوحدة.

 ا.وذلك لإبداء آرائهم حول الاختبار، والتأكد من صدق الاختبار ظاهريً الاختبار على مجموعة من المحكمين؛  عرض  •

 . ته النهائية إجراء التعديلات المناسبة للاختبار ليظهر في صور  •

 ( طالبة من الصف العاشر الأساس ي. 33تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية، والمكونة من ) •

(، SPSSتم إيجاد معامل ثبات ألفا كرونباخ للاختبار، وذلك لنتائج العينة الاستطلاعية باستخدام برنامج التحليل الإحصائي ):  حساب ثبات الاختبار •

 عة ومناسبة لأغراض البحث العلمي.( وهي قيمة مرتف0.81حيث بلغت قيمة معامل ثبات ألفا كرونباخ لاختبار مهارات التفكير الناقد )

( من خلال قسمة عدد الطلبة 2013يمكن حساب معامل الصعوبة لمفردات اختبار مهارات التفكير مثلما ذكر النبهان )  :تحديد معامل الصعوبة •

 (. 2الذين أجابوا على المفردة إجابة صحيحة على المجموع الكلي للطلبة، وجاءت النتائج كما في جدول )

 معاملات الصعوبة لمفردات اختبار مهارات التفكير الناقد  (:2جدول)

 معامل الصعوبة  رقم المفردة معامل الصعوبة  رقم المفردة

1 0,7 8 0.5 

2 0.3 9 0.5 

3 0.6 10 0.7 

4 0.5 11 0.4 

5 0.3 12 0.3 

6 0.7 13 0.6 

7 0.8 14 0.4 

  15 0.6 

 ( وهي:2011ولتحديد المفردة التي يجب استبعادها من المفردة التي لن يتم استبعادها حسب معامل الصعوبة ومستوياته التي ذكرها الجلالي )

 (.0.39سؤال صعب، إذا كان معامل الصعوبة أقل من ) •

 (. 0.79( إلى ) 0.40سؤال متوسط )مناسب(، إذا كان معامل الصعوبة من ) •

 (.0.80سؤال سهل، إذا كان معامل الصعوبة أكثر من ) •

 لاختبار مهارات التفكير الناقد. ( وهي قيمة مناسبة0.7( و )0.3ويظهر الجدول السابق أن معاملات الصعوية تراوحت بين )

التمييز • معامل  )  :تحديد  النبهان  أوضحه  مثلما  التحصيلي  الاختبار  في  مفردة  لكل  التمييز  معامل  إيجاد  إلى  2013تم  الطلبة  تقسيم  م( من خلال 

ختبار، مجموعتين: المجموعة العليا، وهم الذين حصلوا على درجات عالية في الاختبار، والمجموعة الدنيا: وهم الذين حصلوا على درجات أقل في الا 

 ( يوضح النتائج: 3أعلاه، وجدول ) درجات كل مفردة لكل مجموعة، وقد قامت الباحثة بحساب معامل التمييز كما ذكر من ثم حساب مجموع

 معاملات التمييز لمفردات اختبار مهارات التفكير الناقد.   (:3جدول )

 معامل التمييز  المفردة معامل التمييز  المفردة

1 0.4 8 0.7 

2 0.4 9 0.5 

3 0.6 10 0.7 

4 0.5 11 0.5 

5 0.7 12 0.4 

6 0.6 13 0.6 

7 0.4 14 0.6 

  15 0.5 

سب معامل  ولتحديد المفردة التي يجب استبعادها من المفردة الممتازة التي يجب إبقائها والمفردة التي لن يتم استبعادها ولكنها تحتاج للتعديل ح

 م( وهي:2011التمييز ومستوياته التي ذكرها الجلالي )

 (.0.40سؤال ممتاز التمييز، إذا كان معامل التمييز أكثر من ) •

 (.0.39( إلى )0.30سؤال جيد ويُفضل الاحتفاظ به، إذا كان معامل التمييز من ) •

 (. 0.29( إلى )0.20سؤال متوسط التمييز ويحتاج إلى تعديل وتحسين، إذا كان معامل التمييز من ) •

 (.0.19( إلى )0.00سؤال ضعيف غير مناسب، إذا كان معامل التمييز من ) •

 (، وهذا يعني أن قيمة معامل تمييز المفردات مناسبة.  0.7( و )0.4تراوحت معاملات التمييز للمفردات بين )

 ا: اختبار التحصيل الدراس ي للوحدة  ثانيا 

 ا للتحصيل الدراس ي وذلك باتباع الخطوات التالية: صممت الباحثة اختبارً 
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العاشر   .1 للصف  الرياضيات  في مادة  الدوائر  قبل وبعد دراسة وحدة  للطلبة  الدراس ي  التحصيل  قياس مستوى  الهدف من الاختبار، وهو  تحديد 

 الأساس ي. 

 للآتي: .2
ً
 إعداد جدول مواصفات الاختبار وفقا

 حساب الوزن النسبي لكل موضوع من خلال عدد الحصص، وذلك من خلال المعادلة:  •

 %. 100الوزن النسبي للموضوع = )عدد حصص الموضوع ÷ العدد الكلي للحصص( × 

تبعً  • النسبي لكل مستوى من مستوايات الأهداف: تم تحديد مستويات الأهداف  التربية  الوزن  التقويم الصادرة من )وزارة  في وثيقة  ا لما جاء 

 ( الخاصة بمناهج كامبردج. 2024والتعليم، 

( مفردات تشتمل على مفردتين من نوع الاختيار من متعدد وخمس مفردات ذات الإجابات  7تحديد عدد مفردات الاختبار: قررت الباحثة وضع ) •

اف  القصيرة والطويلة؛ وذلك لمناسبة نوع الأسئلة وعددها مع الفئة العمرية وهم طلبة الصف العاشر الأساس ي، كما أنها الأنسب لتغطية الأهد

يمية في كل موضوع من المواضيع الرئيسية للوحدة، وتم تحديد من درجة إلى درجتين لكل مفردة بما يتناسب مع نوع السؤال كما جاءت  التعل

 (.2024به وثيقة التقويم الصادرة من )وزارة التربية والتعليم، 

 حساب عدد المفردات لكل مستوى من مستويات الأهداف من خلال العدد الكلي للمفردات. •

 (. 4من خلال ما سبق، وضعت الباحثة الجدول النهائي لمواصفات الاختبار التحصيلي كما هو موضح في جدول )     

 جدول المواصفات للاختبار التحصيلي.  (:4جدول)

 المعرفة والفهم  الموضوع 

 درجات(  4)

 التطبيق 

 درجات(  4)

 الاستدلال

 )درجتان(

 لعدد  
ا
الوزن النسبي وفقا

 الحصص 

 عدد الدرجات

 3 % 33 - 1 2 خصائص التماثل في الدائرة 

 7 % 67 2 3 2 العلاقات بين الزوايا في الدائرة

 10 % 100 % 20 % 40 % 40 المجموع 

 التحقق من صدق الاختبار .3

تدري وطرق  الرياضيات  مناهج  في  المتخصصين  المحكمين  من  مجموعة  على  الأولية  في صورته  الاختبار  الباحثة  من عَرَضت  أساتذة  وكذلك  سها، 

 الاختبار، ليخرج بصورته النهائية. وبعد دراسة آراء المحكمين، أجرت الباحثة التعديلات اللازمة على الرياضيات، 

 تبار على عينة خارج عينة الدراسةتطبيق الاخ .4

حساب متوسط الوقت الذي استغرقته أول طالبة وأخر طالبة في الإجابة عن أسئلة الاختبار؛ حيث أنهت أول    تم  تحديد الزمن المناسب للاختبار ل

 طالبة في الدقيقة العشرين، بينما أنهت أخر طالبة بعد ستين دقيقة أي ساعة كاملة، والمعادلة التالية توضح طريقة الحساب:

 دقيقة(.  40وبذا حددت الباحثة بناء على ما سبق الزمن المناسب للاختبار التحصيلي وهو ) ، 40=  2( ÷ 20+  60)

 الاختبار حساب ثبات  .5

( التحليل الإحصائي  العينة الاستطلاعية باستخدام برنامج  لنتائج  ألفا كرونباخ للاختبار، وذلك  ثبات  بلغت قيمة SPSSتم إيجاد معامل  (، حيث 

 ( وهي قيمة مرتفعة ومناسبة لأغراض البحث العلمي.0.72معامل ثبات ألفا كرونباخ للاختبار التحصيلي )

 عوبة تحديد معامل الص .6

ي تم حساب معامل الصعوبة لمفردات الاختبار التحصيلي من خلال قسمة عدد الطلبة الذين أجابوا على المفردة إجابة صحيحة على المجموع الكل

 (.5(، وجاءت النتائج كما في جدول )2013للطلبة كما ذكر النبهان )

 معاملات الصعوبة لمفردات الاختبار التحصيلي. (:5جدول)

 معامل الصعوبة  رقم المفردة

1 0.5 

2 0.4 

3 0.6 

4 0.4 

5 0.5 

6 0.5 

7 0.7 

 ( وهي قيم مناسبة للاختبارات التحصيلية. 0.7( و )0.4ويظهر الجدول السابق أن معاملات الصعوية تراوحت بين )
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 تحديد معامل التمييز  .7

النبهان ) التحصيلي مثلما أوضحه  في الاختبار  التمييز لكل مفردة  إيجاد معامل  إلى مجموعتين: المجموعة  2013يمكن  ( من خلال تقسيم الطلبة 

ع درجات مجمو العليا، وهم الذين حصلوا على درجات عالية في الاختبار، والمجموعة الدنيا: وهم الذين حصلوا على درجات أقل في الاختبار، من ثم حساب  

 ( يوضح النتائج: 6علاه، وجدول )كل مفردة لكل مجموعة، وقد قامت الباحثة بحساب معامل التمييز كما ذكرأ

 معاملات التمييز لمفردات الاختبار التحصيلي.   (:6جدول )

 معامل التمييز  المفردة

1 0.6 

2 0.3 

3 0.7 

4 0.5 

5 0.4 

6 0.5 

7 0.7 

 (، وهذا يعني أن قيمة معامل تمييز المفردات مناسبة.  0.7( و )0.3تراوحت معاملات التمييز للمفردات بين )

 : ضبط متغيرات الدراسة

 كالآتي: للتأكد من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية قامت الباحثة بالتطبيق القبلي لأدوات الدراسة  

( نتائج التطبيق  7جدول )تم تطبيق الاختبار القبلي لمهارات التفكير الناقد على المجموعتين للتأكد من تكافؤهما قبل البدء بتدريس الوحدة، ويظهر  

 القبلي:
 تكافؤ مجموعتي الدراسة في التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير الناقد باستخدام اختبار )ت( لعينتين مستقلتين.  (:7جدول )

 مستوى الدلالة قيمة "ت"  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة 

 * 0.82 0.07 2.95 16.37 27 التجريبية

 2.65 16,32 27 الضابطة 

في  (  α   ≥0.05(ا بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة عند مستوى  ( عدم وجود فرق دال إحصائيً 7يظهر من الجدول )

تي الدراسة  التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير الناقد، كما يظهر تقارب واضح في متوسطات درجات المجموعتين، الأمر الذي يدل على تكافؤ مجموع 

 في مهارات التفكير الناقد. 

تكافؤ  من  للتأكد  وذلك  الوحدة؛  بتدريس  البدء  قبل  والتجريبية  الضابطة  بمجموعتيها:  الدراسة  عينة  على  التحصيلي  الاختبار  تطبيق  تم  كما 

فة  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، وقيمة اختبار )ت( لمعرفة الفرق بين المتوسطات للمجموعتين، بالإضا8المجموعتين، ويوضح جدول )

 قيمة درجة الحرية، وذلك لنتائج التطبيق القبلي.  

 تكافؤ مجموعتي الدراسة في التطبيق القبلي لاختبار التحصيل الدراس ي باستخدام اختبار )ت( لعينتين مستقلتين  (:8جدول )
 مستوى الدلالة قيمة "ت"  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة 

 * 0.91 0.63 1.09 2.56 27 التجريبية

 1.08 2.37 27 الضابطة 

( التجريبية والضابطة عند  ( عدم وجود فرق دال إحصائيً 8يظهر من جدول  بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين  في  (  α   ≥0.05(مستوى  ا 

 عتي الدراسة في التحصيل الدراس ي. التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي الأمر الذي يدل على تكافؤ مجمو 

 :المعالجة الإحصائية

 ( وهي كالتالي: SPSSاستخدمت الباحثة مجموعة من الأساليب الإحصائية لمعالجة نتائج الدراسة والإجابة عن أسئلتها، وذلك باستخدام برنامج )

 إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لوصف أداء الطلبة في الاختبار التحصيلي، واختبار مهارات التفكير الناقد.  •

 إيجاد معامل ثبات ألفا كرونباخ، وكذلك معاملات الصعوبة والتمييز.  •

هارات  استعمال اختبار )ت( لعينتين مستقلتين؛ وذلك لحساب دلالة الفرق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار التحصيلي، واختبار م •

 التفكير الناقد. 

 إيجاد مربع إيتا لحساب حجم أثر التدريس باستخدام استراتيجية حل المشكلات على التحصيل الدراس ي ومهارات التفكير الناقد.  •

 :نتائج الدراسة ومناقشتهاعرض 

: نتائج السؤال الأول ومناقشتها
ا
ما أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة "  نص السؤال الأول من أسئلة الدراسة على الآتي:     أولا

 الدوائر على مهارات التفكير الناقد لدى طلبة الصف العاشر الأساس ي بسلطنة عمان؟".



    368                                                                                                    أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة الدوائر على التفكير الناقد والتحصيل الدراس ي لدى طلبة الصف العاشر بسلطنة عمان

بين متوسطي درجات (  α   ≥0.05(لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  "وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضية الصفرية الآتية:  

 طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد".

ي أعدته  بعد الانتهاء من تدريس وحدة الدوائر من كتاب الرياضيات للصف العاشر الأساس ي، تم تطبيق بعدي للاختبار في مهارات التفكير الناقد الذ

ضية تم استخدام  الباحثة، وتم حساب المتوسطات الحسابية والانجرافات المعيارية لأداء مجموعتي التجريبية والضابطة على هذا الاختبار، ولاختبار الفر 

 ( يوضح نتائج ذلك. 9اختبار "ت" لعينتين مستقلتين؛ بهدف مقارنة متوسطي درجات طالبات المجموعتين في اختبار مهارات التفكير الناقد وجدول )

افات المعيارية ونتيجة اختبار "ت" لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية وا  :(9جدول) لضابطة في التطبيق المتوسطات الحسابية والانحر

 البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد 

 مستوى الدلالة قيمة "ت"  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة 

 * 0.00 3.67 2.10 26.89 27 التجريبية

 4.16 23.59 27 الضابطة 

( الناقد، مقارنة بمتوسط  9يتضح من جدول  التفكير  البعدي لاختبار مهارات  التطبيق  في  التجريبية  ( ارتفاع متوسط درجات طالبات المجموعة 

( التجربيبة  المجموعة  طالبات  درجات  متوسط  بلغ  فقد  الضابطة؛  المجموعة  طالبات  المجموعة  26.89درجات  طالبات  درجات  متوسط  بلغ  حين  في   )

لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يدل على ارتفاع مهارات التفكير الناقد عند (  α  ≥0.05(ا عند مستوى (، ويتبين أن الفرق دال إحصائيً 23.59) الضابطة

المعتادة،  طالبات المجموعة التجريبية واللاتي درسن باستخدام استراتيجية حل المشكلات، مقارنة بطالبات المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة  

بين متوسطي درجات طالبات المجموعة  (  α   ≥0.05(وتقود هذه النتيجة إلى رفض الفرضية الصفرية الآتي: "لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

الم حساب  تم  الناقد  التفكير  مهارات  نتائج  ولتفصيل  الناقد".  التفكير  مهارات  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  والمجموعة  توسطات الضابطة 

 (.10الحسابية والانحرافات المعيارية ومستويات الدلالة لكل مهارة، كما هو موضح في جدول )

افات المعيارية ونتائج اختبار )ت( لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية وا :(10جدول) لضابطة في التطبيق المتوسطات الحسابية والانحر

 البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد لكل مهارة من مهارات التفكير الناقد 

 مستوى الدلالة قيمة "ت"  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة  المهارة

 * 0.02 1.30 1.07 5.30 27 التجريبية معرفة الافتراضات 

 1.52 4.83 27 الضابطة 

* 0.01 1.94 0.83 5.32 27 التجريبية تقويم المناقشات  

 1.38 4.71 27 الضابطة 

 * 0.00 2.15 0.70 5.32 27 التجريبية التفسيرات 

 1.15 4.76 27 الضابطة 

 * 0.00 2.11 0.91 5.43 27 التجريبية الاستنباطات 

 1.74 4.63 27 الضابطة 

 * 0.98 1.26 2.26 5.57 27 التجريبية الاستنتاجات

 1.29 4.94 27 الضابطة 

 ( النتائج الآتية: 10يُظهر جدول )

لمهارات معرفة الافتراضات، تقويم المناقشات، والتفسيرات، والاستنباطات لصالح المجموعة (  α   ≥0.05(ا عند مستوى  يوجد فرق دال إحصائيً  •

 التجريبية.

 لمهارة الاستنتاج. ( α ≥0.05(ا عند مستوى لا يوجد فرق دال إحصائيً  •

على   • التجريبية  المجموعة  للطالبات  الحسابية  المتوسطات  للارتفاع  الحسابية  التفكير  المتوسطات  مهارات  جميع  في  الضابطة  المجموعة  طالبات 

 الناقد.

ا لمهارة معرفة الافتراضات، ومهارة التقويم، ومهارة المناقشات، ومهارة التفسيرات، ومهارة الاستنباطات؛  ترى الباحثة أن وجود الفرق الدال إحصائيً 

 كونها مهارات تتطلب عمليات تفكير أبسط مقارنة بمهارة كالاستنتاج. 

 ا بين مجموعتي الدراسة الضابطة والتجريبية في مهارة الاستنتاج إلى العوامل الآتية:وتُرجع الباحثة سبب عدم وجود فرق دال إحصائيً       

 صعوبة المهارة نفسها؛ فمهارة الاستنتاج تتطلب عمليات عقلية في مستويات عليا من التفكير لم تعتد عليها الطالبات. •

صصت حصتان   •
ُ
عدم كفاية الوقت المخصص لتنفيذ الوحدة في الخطة الفصلية لمنهج الصف العاشر الأساس ي لتنمية مهارة الاستنتاج؛ فقد خ

  أهم العواملفقط لتنفيذ التمارين ذات التفكير المرتفع، ومهارة كالاستنتاج بحاجة إلى وقت أطول لتتمكن المعلمة من إكسابها لطالباتها، كما أن من  

ر في  المساعدة على اكتساب مهارات التفكير الناقد هو منح الطلبة الوقت الكافي لممارسة مثل هذه المهارات، ويتحقق من خلال توظيفها باستمرا

 جميع الحصص الدراسية. 

صف العاشر ويدل ما سبق على أثر المتغير المستقل )استخدام استراتيجية حل المشكلات( على المتغير التابع )مهارات التفكير الناقد( عند طالبات ال

 الأساس ي. 
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ا الذي  ولتحديد حجم أثر المتغير المستقل )استراتيجية حل المشكلات( في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد، حُسبت قيمة مربع إيت

( عن قيم إيتا لتحديد مستوى الأثر 2006(، والدردير )2006ا، فحسب ما ذكر أبو علام )ا كميً يحدد حجم تأثير المتغير المستقل في المتغير التابع تحديدً 

 أنها تتضمن ثلاثة مستويات، هي: 

 ( فهذا يعني أن حجم الأثر ضعيف. 0.01إذا كانت قيمة مربع إيتا أقل من ) •

 ( فهذا يعني أن حجم الأثر متوسط. 0.14( و)0.06إذا كانت قيمة مربع إيتا تتراوح بين ) •

 ( فهذا يعني أن حجم الأثر كبير. 0.14إذا كانت قيمة مربع إيتا أكثر من ) •

 (. 11وتظهر النتيجة في جدول ) 
 قيمة مربع إيتا ومقدار حجم الأثر في التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير الناقد   : (11جدول )

 حجم التأثير  مربع إيتا  المتغير التابع المتغير المستقل

 كبير 0.45 مهارات التفكير الناقد استراتيجية حل المشكلات 

ا في تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طالبات المجموعة التجريبية، ويدل هذا أن ( أن أثر استراتيجية حل المشكلات كان كبيرً 11يتضح من جدول )

 %( من التباين الكلي في اختبار مهارات التفكير الناقد. 45تأثير أن التدريس باستخدام استراتيجية حل المشكلات يفسر حوالي )

عزى هذه النتيجة الإيجابية إلى عدة عوامل، ومنها:
ُ
 ويمكن أن ت

أدى    أن استخدام استراتيجية حل المشكلات حفّز الطالبات على ممارسة بعض العمليات العقلية، كالاستنتاج والاستنباط والتفسير والتقويم؛ مما •

 إلى تنمية قدرة الطالبات على التفكير الناقد.

 من   •
ً
 معينا

ً
تنمي جانبا تنمية مهارات تفكير مختلفة لدى الطالبات؛ إذ أن كل خطوة من خطواتها  ساعدت استراتيجية حل المشكلات كذلك على 

ن ذلك الطالبات من تكوين إطار معرفي متكامل للمعرفة المقدمة إليهن.
ّ
 جوانب التفكير المتعددة؛ فمك

شكلات شجّعت استراتيجية حل المشكلات الطالبات على حل المزيد من المسائل والمشكلات الرياضية المتنوعة؛ فالطالبة التي تحِلّ بخطوات حل الم •

 تمارس عمليات عقلية مختلفة؛ ساعدها ذلك على ممارسة التفكير أثناء التعلم.

الباحثة أن استراتيجية حل المشكلات قد جعلت من الطالبة عنصرً   ا إيجابيً وترى 
ً

في الفصل الدراس ي؛ فلم تكن مجرد متلقِ سلبي وإنما  ا وفاعلا  

ليس مشارك حيوي، منحت الطالبات فرصة لتفكير في طرق عرض حل المشكلة ومحاولة إيجاد الحل الأنسب من بين الحلول المختلفة وتبسيط المشكلة، 

 ول المختلفة. هذا فحسب بل شجع الطالبات على مناقشة حلولهن مع زميلاتهن وإبداء آرائهن حول الحل

بين متوسطات   أكدت وجود فرق ذات دلالة إحصائية  والتي  السابقة،  الدراسات  نتائج  الدراسة مع بعض من  نتائج هذه  اتفاق  يؤكد على  وهذا 

قد فكير الناالمجموعتين التجريبية والضابطة؛ لصالح المجموعة التجريبية، وهذا يؤكد أثر التدريس باستخدام استراتيجية حل المشكلات على مهارات الت

(، كما أتفقت الدراسة بشكل دقيق Umar,2019؛  Maruli Simbolon, 2017؛  2021؛ التخاينة،  2011؛ نجم،  2007ومن ضمن هذه الدراسات )الريامي،  

بطة  ( حول عدم وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضا2011؛ نجم  2007وواضح مع نتائج دراسة )الريامي،  

 ا.يً هر فرق دال إحصائفي مهارة الاستنتاج مقارنة بالمهارات الأخرى، حيث أظهرت نتائج هذه الدراسة على أن مهارة الاستنتاج هي المهارة الوحيدة التي لم تُظ

ما أثر استخدام استراتيجية حل المشكلات في تدريس وحدة "  نص السؤال الثاني من أسئلة الدراسة على الآتي: :  نتائج السؤال الثاني ومناقشتهاا:  ثانيا 

 الدوائر على التحصيل الدراس ي لدى طلبة الصف العاشر الأساس ي بسلطنة عمان؟".

بين متوسطي درجات (  α   ≥0.05(لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  "وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضية الصفرية الآتية:  

 طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي". 

وتم    بعد الانتهاء من تدريس وحدة الدوائر من كتاب الرياضيات للصف العاشر الأساس ي، تم تطبيق بعدي للاختبار التحصيلي الذي أعدته الباحثة، 

ختبار "ت" احساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء مجموعتي التجريبية والضابطة على هذا الاختبار، ولاختبار الفرضية تم استخدام  

 ( يوضح نتائج ذلك. 12لعينتين مستقلتين؛ بهدف مقارنة متوسطي درجات طالبات المجموعتين في الاختبار التحصيلي وجدول )

افات المعيارية ونتيجة اختبار "ت" لعينتين مستقلتين للمقارنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية وا :(12جدول) لضابطة في التطبيق المتوسطات الحسابية والانحر

 البعدي للاختبار التحصيلي 

 مستوى الدلالة قيمة "ت"  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد المجموعة 

 * 0.00 6.12 0.81 9.26 27 التجريبية

 1.87 6.85 27 الضابطة 

ا من المتوسط  ( أن المتوسط الحسابي لدرجات طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي أعلى ظاهريً 12يتضح من جدول )

( التجربيبة  المجموعة  طالبات  درجات  متوسط  بلغ  فقد  الضابطة؛  المجموعة  طالبات  لدرجات  طالبات 9.26الحسابي  درجات  متوسط  بلغ  حين  في   ،)

لصالح المجموعة التجريبية؛ مما يدل على ارتفاع المستوى التحصيل (  α   ≥0.05(ا عند مستوى  (، ويتبين أن الفرق دال إحصائيً 6.85المجموعة الضابطة )

در  اللاتي  الضابطة  المجموعة  بطالبات  مقارنة  المشكلات،  حل  استراتيجية  باستخدام  درسن  واللاتي  التجريبية  المجموعة  طالبات  لدى  سن الدراس ي 
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بين متوسطي (  α   ≥0.05(بالطريقة المعتادة، وتقود هذه النتيجة إلى رفض الفرضية الصفرية الآتية: "لا يوجد فرق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

 درجات طالبات المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي". 

اشر  ويدل ما سبق على أثر المتغير المستقل )استخدام استراتيجية حل المشكلات( على المتغير التابع )التحصيل الدراس ي( لدى طالبات الصف الع

 الأساس ي. 

يحدد  ولتحديد حجم أثر المتغير المستقل )استراتيجية حل المشكلات( في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الدراس ي، حُسبت قيمة مربع إيتا الذي

 (. 13وتظهر النتيجة في جدول ) ا،ا كميً حجم تأثير المتغير المستقل في المتغير التابع تحديدً 

 قيمة مربع إيتا ومقدار حجم الأثر في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي    :(13جدول)

 حجم التأثير  مربع إيتا  المتغير التابع المتغير المستقل

 كبير 0.65 التحصيل الدراس ي  استراتيجية حل المشكلات 

 في رفع المستوى التحصيلي لدى طالبات المجموعة التجريبية، ويدل هذا أن تأثير  13يتضح من جدول )
ً
( أن أثر استراتيجية حل المشكلات كان كبيرا

 %( من التباين الكلي في الاختبار التحصيلي.65التدريس باستخدام استراتيجية حل المشكلات يفسر حوالي )

عزى هذه النتيجة الإيجابية إلى عدة عوامل، ومنها:
ُ
 ويمكن أن ت

العلاقة   • إيجاد  إلى  المعطيات  بداية من استخراج  ترتيب خطواتها،  الطالبة من خلال  تنظيم طريقة حل  على  المشكلات  ساعدت استراتيجية حل 

ا على تسهيل عملية فهم المعرفة المقدمة بطريقة أبسط  يجابً إوالطريقة التي تجمعها ببعضها للوصول إلى المطلوب من المشكلة الرياضية؛ مما انعكس  

ع  كون استراتيجية حل المشكلات تعتمد على مجموعة خطوات تسهم بشكل كبير في تبسيط المسائل وتذليلها للطالبات مما كان له دور كبير في رف

 مستوى الأداء التحصيلي لدى الطالبات.

ا بالمتعة والتشويق والتحدي والمنافسة بين الطالبات؛ مما زاد من دافعيتهن نحو • ا مليئًّ ا تعليميًّ التعلم، فكان   أوجدت استراتيجية حل المشكلات جوًّ

 لهذا دور في زيادة مستوى الأداء التحصيلي لدى الطالبات. 

شكلات شجّعت استراتيجية حل المشكلات الطالبات على حل المزيد من المسائل والمشكلات الرياضية المتنوعة؛ فالطالبة التي تحِلّ بخطوات حل الم •

 أثناء التعلم والذي انعكس بدوره على المستوى التحصيلي للطالبة. 
ً
 تمارس عمليات عقلية مختلفة؛ جعلها ذلك أكثر نشاطا

الباحثة أن استراتيجية حل المشكلات قد جعلت من الطالبة عنصرً   ا إيجابيً وترى 
ً

في الفصل الدراس ي؛ فلم تكن مجرد متلقِ سلبي وإنما  ا وفاعلا  

ها وتعرض مشارك حيوي، تستخرج المعطيات وتنظمها ثم تضع خطة توصلها إلى المطلوب، ولم تكن تكتفي بهذا بل كانت تناقش وتبدي رأيها في طرق زميلات 

 طرقها الخاصة في التوصل للمطلوب، هذا التفاعل والإنسجام بين الطال
ً
بة والمشكلة الرياضية وخطوات استراتيجية حل المشكلات أدى إلى تنمية  هي أيضا

 الكثير من المهارات المختلفة، والتي بدورها أسهمت في رفع المستوى التحصيلي لدى الطالبات.

لى  والجدير بالذكر ما لهذه الاستراتيجية من دور في خلق تنوع في عرض طرق حل المشكلات الرياضية، كما سمحت لهن بتطوير أفكارهن والقدرة ع

 تبسيط المشكلة الرياضية. 

المجموعتين   بين  إحصائية  ذات دلالة  فرق  إلى وجود  والتي توصلت جميعها  السابقة،  الدراسات  نتائج  من  بعض  مع  الدراسة  هذه  نتيجة  وتتفق 

ل ى التحصيالتجريبية والضابطة، لصالح المجموعة التجريبية في التحصيل الدراس ي؛ مما يؤكد على الأثر الإيجابي لاستراتيجية حل المشكلات على مستو 

( تعارضت مع نتيجة السؤال 2022(، في المقابل فإن نتائج دراسة )العمرية وآخريات،  Ali,2010؛  Perveen,2010الدراس ي، ومن ضمن هذه الدراسات )

 الأول، حيث أنها توصلت إلى عدم وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الاختبار التحصيلي للمجموعتين التجريبية والضابطة. 

 التوصيـات:

 ا للنتائج التي كشفت عنها الدراسة الحالية؛ توص ي الدراسة بما يأتي: وفقً  

 تدريب الطلبة على استخدام استراتيجية حل المشكلات في فروع مادة الرياضيات.  •

 الاستفادة من الاختبار التحصيلي في هذه الدراسة لتشخيص المستويات التحصيلية لدى الطلبة.  •

 الاستفادة من اختبار مهارات التفكير الناقد في هذه الدراسة لتشخيص مستويات الطلبة في مهارات التفكير الناقد. •

 التأكيد على استخدام استراتيجية حل المشكلات في تنمية مهارات التفكير الناقد لصفوف أخرى من الحلقة الثانية في التعليم الأساس ي.  •

 التوسع في استخدام استراتيجية حل المشكلات في تنمية مهارات التفكير الناقد خصوصا مهارة الاستنتاج.  •

 التوسع في استخدام استراتيجية حل المشكلات في تنمية مهارات التفكير الآخرى، كالتفكير الفراغي والإبداعي والابتكاري والتأملي. •

 تزويد مدارس الحلقة الثانية من التعليم الأساس ي بنسخة من الدليل الإرشادي؛ ليستفيد منه المعلمون. •

 تدريب المعلمين على توظيف استراتيجية حل المشكلات في الموقف الصفي، وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة.  •

 المقترحات:

 في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية؛ تقترح الدراسة إجراء الدراسات الآتية: 

 فاعلية استراتيجية حل المشكلات في تدريس فروع الرياضيات الأخرى، كالجبر والإحصاء والاحتمالات. •
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 فاعلية استراتيجية حل المشكلات في تنمية مهارات تفكير أخرى، كالتفكير الفراغي والتفكير التأملي والتفكير الإبداعي والابتكاري.  •

 فاعلية استراتيجية حل المشكلات في متغيرات أخرى لم تشملها الدراسة الحالية، مثل الاتجاه نحو المادة، وبقاء أثر التعلم. •

 مقارنة فاعلية استراتيجية حل المشكلات باستراتيجية أخرى في رفع المستوى التحصيلي وتنمية التفكير الناقد.  •
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